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Das Netzwerk Zusétzliche Fachberatungen Sprach-Kitas NRW folgt mit dieser
Stellungnahme der Einladung der Fraktion FDP vom 25.09.2023. Wir beleuchten
die Themen aus dem den Antrag vom 15.08.2023! aus der Perspektive der Sprach-
Kitas und kommentieren die Forderung nach einem ganzheitlichen Konzept flur die
Implementierung alltagsintegrierter Sprachbildung in den frihkindlichen
Institutionen Kindertagesstatte und Grundschule.

In unserer Stellungnahme berlcksichtigen wir unterschiedliche Aspekte, um die
Wichtigkeit eines solchen Ubergreifenden Ansatzes zu unterbauen und
unterstreichen die Auswirkungen auf Chancengleichheit und den damit
verbundenen hohen gesellschaftlichen Wert. In einem begleitenden
Grundlagenpapier beleuchten wir das Konzept der Sprach-Kitas und seine
Bedeutung in seiner Breite.

Ausgangslage

In dem Antrag ,Das kleine A B C fur eine kindgerechte Sprachférderung - NRW
braucht ein ganzheitliches Konzept" streicht der Landtag sehr deutlich die
Bildungsbenachteiligung bestimmter Bevdlkerungsgruppen heraus. Auch im
Bildungsbericht 2022 zeigt sich, dass Bildungserfolge von in Deutschland lebenden
Kindern in unmittelbarem Zusammenhang mit der sozio6konomischen Situation
der Familie stehen. Die drei wesentlichen Risikofaktoren sind hierbei ein niedriger
Bildungsstand der Eltern, elterliche Erwerbslosigkeit sowie Armutsgeféahrdung.
Jedes vierte Kind unter 18 Jahren war 2020 von mindestens einer dieser drei
Risikolagen betroffen. Besonders betroffen sind Familien mit
Migrationshintergrund: 48 % der Kinder aus Familien mit Migrationshintergrund
wachsen unter der Belastung mindestens einer Risikolage auf, bei den Kindern
ohne Migrationshintergrund sind es nur 16 %. Der Anteil der in Deutschland
lebenden Menschen mit Migrationshintergrund ist auBerdem seit 2010 von 20%
auf 27% gestiegen. ?

Die Zusammenhdnge zwischen Bildungsbenachteiligung und Migrations-
hintergrund, sowie soziodkonomischer Situation sind seit langem bekannt.
Dennoch liegt auch in NRW nach wie vor kein einheitliches Bildungskonzept vor,
dass sich durch die gesamte Bildungslaufbahn durchzieht, frih ansetzt und alle
Institutionen einschlieBt, inklusive dem offenen Ganztag. Zwar wurden die
Bildungsgrundsatze NRW fiir Kinder von 0 bis 10 Jahren formuliert?, in der Praxis
jedoch sind Transitionen in der Bildungslaufbahn oft willktrlich und in hohem MafBe
abhangig von der Einstellung und Professionalitat des involvierten Personals sowie

1 Landtag NRW, 18. Wahlperiode, Fraktion der FDP, Antrag, 15.08.2023, Drucksache 18/5429, S. 1-4

2 DIPF (2022). Zentrale Befunde des Bildung in Deutschland kompakt 2022: Zentrale Befunde des
Bildungsberichts

3 Bildungsgrundsétze fiir Kinder von 0 bis 10 Jahren in Kindertagesbetreuung und Schulen im Primarbereich in
Nordrhein-Westfalen, 2018
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dem AusmaB dessen Zusammenarbeit. Zusatzlich wird Mehrsprachigkeit nach wie
vor noch haufig als Defizit anstatt als kostbare Ressource betrachtet.

An dieser Ausganslage zeigt sich, dass viele Menschen in NRW nach wie vor einer
institutionellen Diskriminierung ausgesetzt sind. Auch demonstrieren die Daten die
intersektionalen Herausforderungen, mit denen bildungsbenachteiligte Kinder oft
konfrontiert sind. Dies betrachten wir als sehr groBe Vernachlassigung und
unterstlitzen daher unbedingt die Forderung der FDP nach ressortiibergreifender
Zusammenarbeit in der NRW Landesregierung. Um den geschilderten
Entwicklungen gegenzusteuern, ist ein ganzheitlicher Ansatz unersetzlich. Auch die
Bundesregierung erwagt die Einfiihrung eines Kooperationsgebots, das eine ,neue
Kultur der Bildungszusammenarbeit" fordern soll*. Wesentlich ist unserer Ansicht
nach, dass dieser Ansatz auf eine sensible und vorurteilsbewusste Haltung bei allen
beteiligten Professionen abzielt, sowie auf ein hohes Mal3 an Qualitat.

Investitionen friihkindliche Bildung

Bei der Entwicklung eines ganzheitlichen Ansatzes muss die Bedeutung der
frihkindlichen Bildung besonders hervorgehoben werden. Der Nobelpreistrager
Heckmann und Kollegen® haben mehrfach die positiven 6konomischen Effekte
einer qualitativ hochwertigen frihkindlichen Bildung hervorgehoben. Die Kosten
der frihkindlichen Bildung lohnen sich, da spatere, deutlich héhere Kosten
vermieden werden ®. Je friher in Kinder mit schlechteren Bildungschancen
investiert wurde, desto hdher zeigte sich der ‘social return on investment’. Weltweit
wird frihkindliche Bildung als eine der kosteneffektivste Bildungsinvestition
gesehen’.

Bedeutung der sprachlichen Bildung

Die Entwicklung der Sprache wird als Schllisselqualifikation flr Bildungserfolg
gesehen, weshalb Sprachbildung eine wesentliche Bedeutung bei Bemihungen um
bessere Bildungschancen beigemessen wird.

Jedoch ist es zunachst wichtig, die Terminologie explizit zu klaren, da die Begriffe
Sprachbildung und Sprachférderung falschlicherweise oft als Synonyme verwendet
werden, so wie auch im Antrag der Fraktion der FDP ,Das kleine A B C fur eine
kindgerechte Sprachférderung - NRW braucht ein ganzheitliches Konzept".

Sprachliche Bildung ist Aufgabe der Bildungsinstitutionen® und begleitet den
Prozess der Sprachaneignung kontinuierlich jeweils in allen Facetten, die im
jeweiligen Entwicklungsstadium relevant sind. In der alltagsintegrierten

4 DIPF (2022). Zentrale Befunde des Bildung in Deutschland kompakt 2022: Zentrale Befunde des
Bildungsberichts

5 Heckman, 2006; Reynolds et al., 2002; Reynolds et al., 2011

6 Garcia et al., 2016; Garcia et al., 2019; Heckman et al., 2010a; Heckman et al., 2010b

7 Gambaro et al., 2014; Heckman, 2011

8 Schneider et al., 2012, S. 23
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Sprachbildung greift die padagogische Fachkraft geeignete Situationen auf,
gestaltet sprachlich bildende Kontexte und kreiert ein anregendes Sprachangebot
fur alle Kinder. Hierbei steht Sprache nicht isoliert als Bildungsbereich, sondern
gliedert sich als prozesshaftes Qualitatsgeschehen in zahlreiche Bedingungs- und
Bildungsfaktoren ein.

Sprachférderung dahingegen bezeichnet gezielte FérdermaBnahmen, die sich nur
an ausgewahlte Kinder richten und den Erwerb bestimmter sprachlicher
Fahigkeiten. Sprachférderung basiert auf spezifischen sprachdidaktischen
Konzepten und Ansatzen, die einen besonderen Forderbedarf berlcksichtigen.
Sprachférderung erfolgt oftmals in der Kleingruppe, und hat kompensatorische
Ziele®.

Fir die Bildungschancen der Kinder macht diese Differenzierung einen groB3en
Unterschied, wie Effektivitatsstudien zeigten. Eine Verbesserung der sprachlichen
Fahigkeiten durch additive Sprachférderung in Kleingruppen fihrt aufgrund der
Rahmenbedingungen im pdadagogischen Kita-Alltag haufig nur zu geringen bis
keinen messbaren Verbesserungen der kindlichen Sprachentwicklung ° .
Dahingegen wirkt es sich jedoch nachweislich positiv auf die sprachliche
Entwicklung der Kinder aus, wenn der alltéagliche sprachliche Umgang mit Kindern
durch Weiterbildungen der Bezugspersonen verbessert wird!!. Das Ziel einer
effektiven alltagsintegrierten Sprachbildung sollte daher sein, dass Fachkrafte
Sprachbildungsstrategien in ihre Interaktionsgestaltung einbeziehen, wie z.B.
Interesse an der Kommunikation mit den Kindern, ein positives Sprachvorbild und
ein Beachten der Redeanteile. Auf diese Weise erfahren die Kinder Sprachanregung
und Begleitung, die dem Ausbau ihrer sprachlichen Fahigkeiten insgesamt
zugutekommen, also auch jenen sprachlichen Féhigkeiten, in denen ein besonderer
Férderbedarf im obigen Sinne nicht gegeben ist.

Die sprachliche (Einzel-) Férderung kann erganzend zur sprachlichen Bildung
stattfinden, sollte jedoch ebenfalls alltagsintegriert angeboten werden . So kénnen
Fachkréfte gezielte Strategien einsetzen, in denen sprachliche AuBerungen von
Kindern korrigiert und erweitert werden, durch die sie auf Sprachstrukturen
aufmerksam machen und zur Kommunikation anregen.

Beckerle betont, dass die Wirksamkeit dieser alltagsintegrierten Sprachbildung und
—-forderung mittlerweile in einer Reihe (inter-)nationalen Studien belegt wurde?2.
Zwar profitieren prinzipiell alle Kinder von dieser Form der Sprachbildung, die
Effekte  Uberzeugen jedoch besonders bei Kindern mit geringen
Sprachkompetenzen, z.B. bei Kindern mit Deutsch als Zweitsprache.

Basierend auf diesen Erkenntnissen wurde das Bundesprogramm "Sprach-Kitas:
Weil Sprache der Schlissel zur Welt ist" entwickelt. Sprachliche Bildung und
Férderung wird in Sprach-Kitas alltagsintegriert und somit wirksamer gestaltet als
durch additive Sprachférderprogramme.

9 Schneider et al., 2012, S. 23; Grieper, 2016
10 Groth et al, 2017; Sachse et al., 2012

11 Buschmann, 2015; Beckerle, 2022

12 Beckerle, 2022
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Familienbezug

Fir das Kind ist die Familie der wichtigste Bezugspunkt. Sie bildet die
entscheidende Basis fur den Verlauf der kindlichen Entwicklung, insbesondere in
der friihen Kindheit. Kinder, die in benachteiligten Lebenslagen aufwachsen, haben
es schwerer, ihre Potenziale und Begabungen zu entfalten. Sie und ihre Familien
bendtigen daher haufig zusatzliche Unterstlitzung, um ihre Starken und
Méglichkeiten genauso zu entfalten wie Kinder in privilegierteren Lebenslagen?®3.

Daher ist ein weiterer wesentlicher Qualitatsaspekt flr die Effektivitat
frihkindlicher Bildung die Einbeziehung der Familie als ersten Bildungsort der
Kinder. Dieser Faktor hat sogar weitreichende Auswirkungen auf das Leben der
Kinder. So zeigten Langzeitdaten, dass eine intensive Zusammenarbeit der
Einrichtungen mit Familien positive Effekte nicht nur auf die Bildungschancen der
Kinder hat, sondern auch auf ihre Kriminalitatsrate, Beziehungen und das spatere
Einkommen?#4,

Das Programm Sprach-Kitas setzt aus diesem Grund einen zweiten inhaltlichen
Schwerpunkt auf die Starkung der Zusammenarbeit mit Familien.

Inklusive Padagogik

Der Anspruch, den Kindern ihren individuellen Bedlrfnissen entsprechend gute
Bildungschancen zu bieten, und hierbei die Familien der Kinder eng einzubeziehen,
erfordert einen wertschatzenden Blick auf die Vielfalt unserer Bevolkerung!®. Das
Erleben eines starken und positiven Bewusstseins von individueller und sozialer
Zugehorigkeit spielt eine wichtige Rolle flr die erfolgreiche Ausbildung kognitiver
und akademischer Fahigkeiten der Kinder.'® Die Kinder missen in ihrer eigenen
Identitat wertgeschatzt und gestarkt werden. Dies erfordert mitunter flr Fach- und
Lehrkrafte das Hinterfragen eigener Einstellungen und das Erkennen mdglicher
Vorurteile bei der Beurteilung verschiedener Lebensweisen. Diversitat gilt es, als
Bereicherung wahrzunehmen und diese Vielfalt gemeinsam mit den Kindern als
Chance zu erfahren, unterschiedliche Lebenswelten kennenzulernen. Uber diese
Wertschatzung der Vielfalt hinausgehend, bendtigen die Kinder und ihre Familien
einen geschiutzten Raum vor Vorurteilen und Diskrimination ihnen gegeniber, um
ihr volles Potenzial entfalten zu kénnen.

Daher ist der dritte inhaltliche Schwerpunkt im Programm Sprach-Kitas die
vorurteilsbewusste und inklusive Padagogik. Die inklusive Padagogik beinhaltet u.
a. eine intensive Auseinandersetzung mit Kulturdiversitat, eigenen und
institutionellen Vorurteilen, etabliert eine Willkommenskultur und fihrt zur
Entwicklung einer kultursensitiven Haltung. Diese offene Haltung und ein
Bewusstsein fir die ,Unerwiinschtheit von Vorurteilen“!’ gilt es auch bei den

13 Bildungsgrundséatze fir Kinder von 0 bis 10 Jahren in Kindertagesbetreuung und Schulen im Primarbereich in
Nordrhein-Westfalen, 2018

14 Schweinhart et al, 2005.

15 Wagner, P, 2017

16 Derman-Sparks, L., 2010

17 Raabe, T. 2010
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Kindern zu wecken. Die Themeninhalte der vorurteilsbewussten und inklusiven
Padagogik zeigen den Weg weg von der Integration hin zur Inklusion.

Empfehlung

Bei der ressortiibergreifenden Entwicklung eines ganzheitlichen Ansatzes
empfehlen wir dringend, Bewahrtes zu erhalten und auszubauen. So schlieBen die
Bildungsgrundsatze NRW unserer Ansicht nach sehr gut an den Bedurfnissen aller
Kinder an. Jedoch scheitert die konsequente Umsetzung an Ressourcen und der
mangelnden Zusammenarbeit der Ministerien. Wie bereits erwahnt, beinhaltet im
Bereich der friihen Bildung das Programm Sprach-Kitas alle wesentlichen Aspekte,
und ist zudem evaluiert. Im Folgenden wird das Programm kurz skizziert. Im
beiliegenden Grundlagenpapier werden unsere Empfehlungen tiefergehend
unterbaut.

Alltagsintegrierte sprachliche Bildung am Modell Sprach-Kitas

Das einzigartige Modell der Sprach-Kitas hat in den vergangenen acht Jahren
gezeigt, wie alltagsintegrierte sprachliche Bildung funktionieren kann:

Im Verbundsystem findet Vernetzung und kollegiale Beratung statt. So kénnen
die Teams voneinander lernen, ihren Horizont und die kreative Arbeit erweitern
und von Vielfalt profitieren.

Zuséatzliche Sprach-Fachkraft

Eine zusatzliche Sprach-Fachkraft, die sich ausschlieBlich um die Themenfelder der
Sprach-Kitas kimmert, hat sich in den vergangenen Jahren als wertvoll und
ersatzlos dargestellt. Aufgabe der zusatzlichen Sprach-Fachkraft ist es, das
gesamte Team der padagogischen Fachkrafte in den drei inhaltlichen
Themengebieten, sowie dem Einsatz von digitalen Medien als Querschnittsthema,
zu qualifizieren. Ziel ist es, dass alle Fachkrafte in der Lage sind, Sprachbildung
und -forderung alltagsintegriert fur alle Kinder anzubieten. Die zusatzliche
Fachkraft bringt oft eine eigene Expertise mit und férdert damit ein interdisziplinar
aufgestellte Team.

Zuséatzliche Fachberatung

Die zusatzliche Fachberatung ist als Steuerelement zu betrachten. Sie organisiert
regelmaBige Qualifizierungen flr die Kita-Leitungen und zusatzlichen Sprach-
Fachkrafte und sorgt flr Austausch in den Verblinden. Im Rahmen des
Bundesprogrammes wurden die zusatzlichen Fachberatungen umfangreich
geschult, um inhaltlich auf dem wissenschaftlich aktuellen Stand zu bleiben und
sich in ihrer Beratungsfunktion weiterzuentwickeln. Die zusatzliche Fachberatung
begleitet die individuellen Qualitatsentwicklungsprozesse auBBerdem intensiv in den
Kitas. Im Hinblick auf den Transfer vom Bundes- zum Landesprogramm und die
damit verbundenen Erneuerungsprozesse flUr die Nachjustierung 2024 / 2025
kdnnen die zusatzlichen Fachberatungen als Bindeglied zwischen Politik,
Wissenschaft, Praxis und Gesellschaft fungieren.

6
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Strukturelle Steuerung

Zu den Gelingensfaktoren des Modells Sprach-Kitas gehért auch die strukturelle
Steuerung durch eine unabhangige Servicestelle, die die Verwaltung der Sprach-
Kitas und die Qualifizierung der zusatzlichen Fachberatungen koordiniert. Diese
wurde aktuell noch nicht im Landesprogramm NRW implementiert.

Zusammenfiihrung der Programme Sprach-Kita und plusKita

In Threm Antrag empfehlen Sie die Integration des Sprach-Kita-Modells in das
plusKita-Modell. Diesem Vorschlag stimmen wir nur unter bestimmten
Voraussetzungen zu. Die Zusammenfihrung der Programme darf nicht auf Kosten
bestehender Fordergelder geschehen. Es gibt viele plusKitas, die gleichzeitig
Sprach-Kitas sind, und von daher doppelt geférdert werden. Diese doppelte
Forderung ist bleibend notwendig, da die entsprechenden Kitas besonders hohe
Bedarfe aufweisen mit den zusatzlichen Themenschwerpunkten Armut, Kindes-
wohlgefahrdung, sozialemotionale Unterversorgung, Bildungsbenachteiligung,
Diskriminierung, Rassismus, usf. kampfen. Zudem liegt der Schwerpunkt der
plusKitas verstarkt auf der praktischen Unterstitzung von Familien. Die im
vorliegenden Antrag aufgefiihrte Tatsache, dass Kinder benachteiligter Familien
haufiger Schwierigkeiten haben, einen Kita-Platz zu erhalten, weist darauf hin,
dass dieser Fokus unbedingt beizubehalten ist.

Eine Zusammenfuhrung sollte unter allen Umstanden im Austausch mit der Praxis
erfolgen. Auf diese Weise kdnnen bewahrte Strukturen aus beiden Programmen
Ubertragen werden.

Wesentlich sind hierbei die folgenden Punkte:
e Steuerung und Strukturierung von alltagsintegrierten Bildungsprozessen

e Sprach-Kitas sind inklusive Modelle, als Raum der Vielfalt und
Mehrsprachigkeit. Sie bilden damit gesellschaftliche Realitat ab.

e Enge Zusammenarbeit mit Familien

e Inklusive Padagogik als Leitfaden flir einen vorurteilsbewussten Umgang
miteinander

e Sprach-Kitas als Bindeglied zwischen Wissenschaft, Praxis, Politik und
Gesellschaft

e Verbindlichkeit in der Umsetzung von Fdrdergeldern flir eine zusatzliche
Stabsstelle, eine Verbundstruktur und eine Fachberatung

e Verbindlichkeit in durchgehender Qualifizierung, Planung, Durchfiihrung und
Ergebnissicherung

e Aufgreifen aktueller Themen als Beitrag zur Erneuerung der frihen
Kindheitspadagogik
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e Sicherung von Verstetigung und Nachhaltigkeit
e Forderung von Kooperationen und Netzwerken

e Begleitung von Transitionsprozessen und Schaffen von Bricken zu
entsprechenden Stellen

e \orbild fir einen mehrsprachigen Bildungsansatz

Das Programm Sprach-Kita wurde zum Juli 2023 vom Land NRW Ubernommen.
Die Uberfiihrung vom Bundes- zum Landesprogramm NRW ist hierbei noch nicht
abgeschlossen. Um die Qualitat des Programmes tatsachlich zu erhalten sind einige
Schritte dringend erforderlich. Beispielsweise brechen derzeit reihenweise
Vorhaben weg, da die Fordergelder nicht kostendeckend sind und hierdurch die
Trager von Sprach-Kitas und zusatzlichen Fachkraften an ihre finanzielle
Leistungsgrenze bringen. Auch liegen zum Zeitpunkt der Abgabe dieser
Stellungnahme ¥ noch keine konkreten Informationen zu Fortfihrung des
Programmes ab Januar 2024 vor. AuBer einer Pressemitteilung vom 22.06.23%°,
dass das Programm im Haushaltsplan aufgenommen wurde, haben die Trager von
zusatzlichen Fachberatungen und Sprach-Fachkraften keine Sicherheit zur
Finanzierung. Das Land NRW hat mit dem Bundesprogramm ein sehr gutes und
wirksames Programm Ubernommen, verspielt aber derzeit die Chance, die Uber
viele Jahre entstandenen Expertisen zu erhalten.

Dringend erforderliche MaBnahmen fiir ein ganzheitliches Programm zur
alltagsintegrierten Sprach-Bildung sind

e Einrichten einer, von den o6rtlichen und Landesjugendamtern
abgekoppelten, fachlich kompetenten Servicestelle flr zeitnahe und klare
Kommunikation und Abwicklung der administrativen Ablaufe

e Anpassung der Fordergelder fur die zusatzlichen Fachberatungen und
zusatzlichen Sprach-Fachkrafte

a Einrichten einer Qualifizierungsstelle fur die zusatzlichen Fachberatungen
a Wissenschaftliche Begleitung und Evaluation
e Ab 80 Kindern 2 halbe Vollzeitstellen zusatzliche Sprach-Fachkraft

e Einbezug der zusatzlichen Fachberatungen in den politischen Diskurs

Sprachstanderhebung

Die im Antrag der FDP formulierte Ankindigung durch Dorothee Feller, Ministerin
flir Schule und Bildung, mit einem Screening die Sprachkompetenz der Kinder zu
erfassen, halten wir nicht fir zielfUhrend und I6sungsorientiert.

1802.11.2023
1% Die Landesregierung Nordrhein-Westfalen, Presseinformation - 481/06/2023
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Die Dokumentation kindlicher Bildungs- und Entwicklungsprozesse und das damit
verbundene Aufzeigen gezielter (Sprach-)Bedarfe zahlt zu den wichtigsten
Aufgaben der padagogischen Fachkraft in der Kindertagesstatte??. Anerkannte
Dokumentationsverfahren, wie zum Beispiel BaSik?! zur Sprachstandserhebung,
finden kontinuierlich und alltagsintegriert in der Kindertagesstatte statt. Die Kinder
werden in die Beobachtungen partizipativ-dialogisch einbezogen, die jeweiligen
Fachkrafte sind den Kindern vertraut. Dem Antragsschreiben der FDP Fraktion??
kann auf S. 2 voll und ganz zugestimmt werden, dass die kontinuierlich
prozessorientierte, dokumentarische Begleitung von Kindern einer weiteren
einmaligen Testsituation, die von auBen initiiert wird, vorzuziehen ist.
Beobachtungsverfahren und Dokumentationen innerhalb des Kita-Alltags verhelfen
zu differenzierten, passgenauen MaBnahmen entlang der Bedarfe der Kinder oder
der Kindergruppe. Im Gegensatz dazu birgt ein zusatzliches Screening die Gefahr
eines defizitorientierten Blickes, der zu einer kompensatorischen Sprachférderung
fuhrt und auf bestimmte EinzelmaBnahmen abzielt. Wie oben erlautert, ist ein
ganzheitlicher alltagsintegrierter Ansatz effektiver.

Mittels der Sprachstandserhebung zwei Jahre vor der Einschulung und bei der
Schulanmeldung 22 werden dartber hinaus die Kinder, welche keine
Kindertageseinrichtung besuchen, erfasst. Parallel wurde zur friihen Erfassung von
sprachlichen Defiziten das System der pdadiatrischen U-Untersuchungen um eine
Untersuchung der Dreijahrigen erweitert. Wir empfehlen auch hier eine
ressortiibergreifende Zusammenarbeit und gegenseitige Anerkennung von
Ressourcen und Expertisen, um eine flr die Kinder zielfihrende Zusammenarbeit
zu gewahrleisten. Derzeit fuhlen sich viele padagogische Fachkrafte in unseren
Einrichtungen von Padiatern nicht in ihrer Kompetenz ernst genommen. Dies fUhrt
ihrer Meinung nach nicht selten dazu, dass Kinder mit Sprachentwicklungs-
auffalligkeiten lange auf eine logopadische Diagnostik warten missen. Dies ist
nicht nur fir die betreffenden Kinder ein kostbares Versaumnis, da eine frihe
therapeutische Intervention haufig effektiver?*, und letztendlich auch fir das
Gesundheitssystem effizienter ist. Demzufolge wirde die interdisziplinare Nutzung
der bestehenden Systeme unserer Ansicht nach einen gréBeren Beitrag leisten zur
Verbesserung von Bildungschancen als die Einflihrung eines weiteren Screening-
Systems.

Zur Sicherung und Weiterentwicklung der padagogischen Qualitat durch die
padagogischen Fachkrafte wurden u.a. mit der Fortbildungsvereinbarung, dem
Curriculum zur alltagsintegrierten Sprachbildung, und mit den Empfehlungen flr
FortbildungsmaBnahmen zur alltagsintegrierten Sprachbildung und -beobachtung
im Elementarbereich in NRW gute Rahmenbedingungen zur weiteren Orientierung
geschaffen. Wir empfehlen eine Evaluation, ob FortbildungsmaBnahmen
kontinuierlich erfolgen, zu einer hohen Dokumentations- und Interpretations-
kompetenz fuhren und die Fachkrafte die Beobachtungen in alltagsintegrierte
Sprachférderung umwandeln.

20 MKJFGFI Kinderbildungsgesetzes (KiBiz), 2020

21 Zimmer, R., 2021

22 Landtag NRW, 18. Wahlperiode, Fraktion der FDP, Antrag, 15.08.2023, Drucksache 18/5429, S. 1-4
23 § 36 Schulgesetz fiir das Land Nordrhein-Westfalen (Schulgesetz NRW - SchulG), 2005

24 Daniels, R., Fanselow, A. und Egert, F., 2020



Dokument |

Ganzheitliche Bildung durch multiprofessionelle Teams

Der Forderung im Antragsschreiben der FDP Fraktion auf S. 3 wird zugestimmt,
dass das frihpadagogische Fachpersonal sich erweitert zu multiprofessionelle Kita-
Teams, die die Kinder und ihre Familien vielfaltig und multiperspektivisch
begleiten. Sprache bettet sich in ein Bedingungsgeflige unterschiedlicher
Disziplinen ein, wie zum Beispiel Bewegung, Musik, Kunst, Naturpadagogik,
tiergestlitzte Arbeit oder MINT (Mathematik, Informatik, Naturwissenschaften,
Technik). Berufsgruppen wie Ergotherapeut:innen, Logopad:innen, bildende
Klnstler:innen, Naturwissenschaftler:innen oder andere spezialisierte Fachkrafte
kédnnten entsprechend die Teams vervollstandigen. Wichtig ist zudem, den
auBerordentliche Mehrwert zu nennen, den Fachkrafte mit unterschiedlichen
Muttersprachen ins Team bringen.

Alltagsintegrierte, inklusive Sprachbildung braucht eine solide
Finanzierung

Auf allen politischen Ebenen braucht es einen grundlegenden Paradigmenwechsel,
der bewusst mehr finanzielle Mittel zur Férderung frihkindlicher Institution zur
Verfigung stellt. Personalnotstdnde lassen derzeit das System Kindertagesstatte
zusammenbrechen. Die Einrichtungen stehen am Limit samt ihrer Trager. Neben
den Problemfeldern Fachkraftemangel, Langzeiterkrankung, hohe Fluktuation bei
gleichzeitig wachsenden Erfordernissen entlang der Klientel besteht en top ein
dramatisch zunehmendes Finanzierungsproblem: die KiBiz-Pauschalen sind in
Zeiten der Inflation und der Tariferhdhungen nicht mehr auskémmlich, Trager
stehen vor der Insolvenz. Dokumentiert wird die derzeitige Notlage durch den
Schulterschluss der Landesarbeitsgemeinschaft der freien Wohlfahrtspflege NRW,
mit den Gewerkschaften und dem Landeselternbeirat NRW. Die am 6.9.2023
veroffentlichte Pressemitteilung und die durch die Landesarbeitsgemeinschaft der
freien Wohlfahrtspflege organisierte Kundgebung am 19. Oktober ,NRW bleib
sozial®, der 22.000 Fachkrafte folgten, zeigen den derzeitigen Notstand mehr als
deutlich auf.

Die Existenz Sprach-Kitas ist wie oben beschrieben in gleichen MaBen betroffen
und getroffen. Ihr Weiterleben ist hochgradig geféhrdet, solange sich die
Fordergelder flr die zusatzliche Fachkraft und die zusatzliche Fachberatung nicht
an die Tariferhbhungen anpassen.

10
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Blick in die Zukunft

Als Netzwerk Zusétzliche Fachberatungen Sprach-Kitas NRW fordern wir ein
ganzheitliches Konzept der alltagsintegrierten, inklusiven Sprachbildung fir alle
Kinder in NRW, das durch eine Kultur der Bildungszusammenarbeit des Schul- und
Familienministeriums sowie einem Schulterschluss mit dem Gesundheitssystem
getragen und vor allem umgesetzt wird. Eine hohe Qualitat sollte an oberster Stelle
stehen.

Hohe Qualitat erfordert die fortlaufende Qualifizierung von Personal, die Evaluation
von Methoden und den permanenter Anschluss an wissenschaftliche Erkenntnisse.
Wie im Bildungsbericht Deutschland 2022 erldautert, besteht in einer gréBeren
Verbindlichkeit bei der Zusammenarbeit zwischen Wissenschaft und Bildungspolitik
ein deutliches Potenzial flr die Steigerung der Reaktions- und Handlungsfahigkeit
des Bildungswesens?®. Unserer Meinung nach muss als dritte Saule die Praxis stark
in diesen Prozess eingebunden sein. Solche Voraussetzungen hatten ein
selbstlernendes Bildungswesen zur Folge und eine Starkung der Verantwortlichkeit
der Akteur:innen.

All dies ist nur mit ausreichenden finanziellen und personellen Ressourcen zu
erreichen, wie im Antrag der FDP Fraktion vom 15.08.2023 gefordert. Derzeit wirkt
die Landesregierung leider in gegenteilige Richtung. Durch die Unterfinanzierung
des Bildungswesens brechen bewehrte Systeme weg. Erfolgreiche frihkindliche
Bildung braucht eine , gesunde" Kita als Basis.

Die konsequente und ressortibergreifende Umsetzung eines ganzheitliches
Konzeptes der alltagsintegrierten inklusiven Sprachbildung fir alle Kinder ware ein
entscheidender Schritt hin zu gerechten Bildungschancen in NRW. Entsprechend
der Bildungsgrundsatzen NRW erhielten die Kinder die Chance, ihren Lebensweg
aktiv, gestarkt und gut vorbereitet zu gestalten, unabhangig von ihrem familiaren,
wirtschaftlichen oder kulturellen Hintergrund.

In diesem Sinne gelebte Inklusion fihrt zur Wertebildung von gegenseitigem
Respekt und Toleranz, dem Entgegenwirken von Vorurteilen und der frihen
Entwicklung einer Diskriminierungssensibilitat. In einer Kita als Lernort fur
friedliches und wertschatzendes Zusammenleben verinnerlichen die Kinder auf
diese Weise demokratische Werte. Genau dies entspricht der Zielsetzung des
Bildungsansatzes von NRW 26 : Im Elementar- und im Primarbereich sollen
Grundwerte des gesellschaftlichen Zusammenlebens in einer von Vielfalt
gepragten Welt fur Kinder erfahrbar werden. Dazu gehdéren Menschenwlrde,
Toleranz, Chancengleichheit und Solidaritdt - Grundwerte, die flr unsere
Gesellschaft wesentlich sind. Die aktuelle ,Mitte-Studie™ der Friedrich-Ebert
Studie?’ zeigt alarmierend, dass sich die Gesellschaft in Deutschland jedoch in den
letzten Jahren in die entgegengesetzte Richtung entwickelt hat. Angesichts dieser
Veranderung lohnt sich nicht nur in frihkindliche Bildung viel zu investieren, es ist

25 DIPF (2022). Zentrale Befunde des Bildung in Deutschland kompakt 2022: Zentrale Befunde des
Bildungsberichts
26 Bjldungsgrundséatze fir Kinder von 0 bis 10 Jahren in Kindertagesbetreuung und Schulen im Primarbereich in
Nordrhein-Westfalen, 2018
27 Friedrich-Ebert-Stiftung: »Mitte-Studie« 2022/23
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sogar dringend erforderlich. Wir fordern Sie auf: Investieren Sie
ressortlibergreifend in frihkindliche, alltagsintegrierte Sprachbildung - und
vertrauen Sie darauf, dass diese Investition flr die Kinder den besten Return on
Investment liefert.

12



Dokument Il

Dokument 11

Sprach-Kitas:
Leuchttiirme in NRW

fir ein ganzheitliches Konzept zur
alltagsintegrierten, inklusiven Sprachbildung
in den Institutionen der frihen Kindheit

Antrag der Fraktion der FDP
~Das kleine A B C fur eine kindgerechte Sprachférderung -
NRW braucht ein ganzheitliches Konzept"

Autorinnen
Netzwerk zusatzliche Fachberatungen Sprach-Kitas

Ansprechstellen
Cornelia Crosberger
Mail c.crosberger@gmx.de

Dr. Juliane Hasselaar
Mail juliane.hassellaar@gmail.com

Kertin Goertz-van Eik
Mail kerstin.goertz-van_eik@ekir.de

Martina Schaab
Mail fbsprach-kitas.schaab@solinger-kinderstuben.de



mailto:c.crosberger@gmx.de
mailto:fbsprach-kitas.schaab@solinger-kinderstuben.de

Inhalt

1. Einleitende Betrachtungen zum Antrag
~NRW braucht ein einheitliches Konzept"

2. Sprach-Kitas als Leuchttiirme

3.
3.1
3.2
3.3
3.4

Strukturen und Rollen in Sprach-Kitas

Die zusatzliche Fachberatung

Die zusatzliche Sprach-Fachkraft

Der Verbund Sprach-Kitas

Die Service- und Qualifizierungsstelle Sprach-Kitas

4. Qualitative Inhalte Sprach-Kitas

4.1
4.1.1
4.1.2
4.2
4.3
4.3.1
4.3.2
4.4
4.5

Alltagsintegrierte sprachliche Bildung

Mehrsprachigkeit: ein Mehrwert

Empfehlungen Mehrsprachigkeit

Zusammenarbeit mit den Familien

Inklusive Padagogik

Flucht und Trauma

Empfehlungen inklusive Padagogik

Querschnittsthema Digitalisierung

Fazit: Sprach-Kita als Modell ganzheitlich inklusiver Bildung

5. Kritischer Blick auf die Rahmenbedingungen
5.1 Das Umsetzungsdilemma in Sprach-Kitas

6. Sprach-Kitas fiir ein ganzheitliches Konzept NRW

7. Quellennachweis

8. Anhang: Drei exemplarische Stimmen Sprach-Kitas NRW

Dokument Il



Dokument Il

1. Einleitende Betrachtungen zum Antrag
~NRW braucht ein einheitliches Konzept"

Das Netzwerk Zusétzliche Fachberatungen Sprach-Kitas NRW folgt mit der
vorliegenden Ausarbeitung einer Einladung der Fraktion FDP vom 25.09.2023. und
nimmt Bezug auf den Antrag vom 15.08.2023 ‘mit der Forderung nach einem
ganzheitlichen Konzept fur die Implementierung alltagsintegrierter Sprachbildung
in den frihkindlichen Institutionen Kindertagesstatte und Grundschule.

Es werden nachfolgend vielfaltige Aspekte aufgegriffen, die einen solchen
Ubergreifenden Ansatz begrinden und inhaltlich spezifizieren, wobei der Fokus auf
dem Elementarbereich liegt. Das Programm ,Sprach-Kitas" dient hierbei als
konzeptionelles Modell flir gelungene alltagsintegrierte, inklusive Sprach-Bildung
und beansprucht eine Leuchtturm-Funktion flir alle Kindertageseinrichtungen in
NRW.

2. Sprach-Kitas als Leuchttiirme

Einrichtungen im Landesprogramm Sprach-Kitas (fruher ,Bundesprogramm
Sprach-Kitas: Weil Sprache der Schlissel zur Welt ist") begleiten eine
Uberdurchschnittlich groBe Anzahl an Familien mit Einwanderungsgeschichte, die
Deutsch nicht als Erstsprache mitbringen.

Die oftmals durch ,Erneuerungsbedarf" charakterisierten Stadtteile sind zusatzlich
mit vielschichtigen und anspruchsvollen Aufgabenfeldern versehen. Es addieren
sich zu den Merkmalen Mehrsprachigkeit und Kulturpluralitat weitere
Aufgabenfelder, die den padagogischen Alltag maBgeblich beeinflussen und
fordern. Dazu gehdren unter anderem Bildungsbenachteiligung, besondere
Bedarfe im sozial-emotionalen und gesundheitlichen Bereich,
Kindeswohlgefahrdung, Armut, Fluchterfahrung und Trauma, Vielfalt an
Religionsgemeinschaften und Wertepluralitat.

Wie sich das Verbundsystem Sprach-Kitas genau strukturiert, und was Sprach-
Kitas alltaglich leisten und mit welchen grundlegenden Rahmenbedingungen sie
ausgestattet sein sollten, wird in den nachsten Kapiteln ausflihrlich beschrieben.
Hierbei richtet sich der Blick auf ein Ubergreifend-systemisches Modell
alltagsintegrierter, inklusiver Sprachbildung. Der Terminus ,alltagsintegrierte,
inklusive Sprachbildung™ ist bewusst gewahlt, da der Spracherwerb nicht
abgekoppelt von multifaktoriellen Bedingungsgefiigen wie beispielsweise
Mehrsprachigkeit, Bildungsbenachteiligung, Diskriminierung, Armut oder Flucht
gesehen werden darf. Zudem mdchte von dem Missverstandnis Abstand
genommen werden, dass alltagsintegrierte Sprachbildung einem separierenden
Sprach-Férderprogramm gleiche, wie es zum Teil im Antrag zur Anhdérung vom
15.08.2023 ausgedriickt wird 2. Sprache steht nicht als isoliertes Phanomen,
sondern liegt intersektional eingebettet in zahlreichen kontextualen
Zusammenhangen.

! Landtag NRW, 18. Wahlperiode, Fraktion der FDP, Antrag, 15.08.2023, Drucksache 18/5429, S. 1-4
2 Landtag Nordrhein-Westfalen, Fraktion FDP, 18. Wahlperiode 18.08.2023, Antrag Anhorung
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Die nachfolgenden AusfiUhrungen haben zum Ziel, bewahrte Strukturen und
Inhalte des Sprach-Kitas-Programms aufzuzeigen. Sprach-Kitas fungieren damit
als Leuchttirme fUr ein ganzheitliches Konzept alltagsintegrierter, inklusiver
Sprachbildung in NRW.

3. Strukturen und Rollen in Sprach-Kitas

Sprach-Kitas gehoéren einem Ubergreifenden Verbundsystem von 10 bis 15
Einrichtungen an. Diese organisieren sich Uber eine zusatzliche Fachberatung und
den sogenannten ,Tandems", den jeweiligen Einrichtungsleitungen und
zusatzlichen Sprach-Fachkraften. Ein umfassendes Qualifizierungsprogramm
begleitet die Sprach-Kitas engmaschig im Rahmen Verbund interner Workshops
(,Tandem-Arbeitskreisen™) und kollegialen Austauschrunden, in denen u.a. auch
Fallbesprechungen supervidiert werden. Hinzu kommen regelmaBige Inhouse-
Besuche der Fachberatung in den Sprach-Kitas selbst, um dort Qualitats-
entwicklungsprozesse passgenau zu begleiten.

Im nachfolgenden Schaubild kénnen die hier beschriebenen Rollenaufteilungen
und strukturelle Ablaufe ibersichtlich nachvollzogen werden: 3

Abbildung 1 ,Sprache ist ein Schatz“ !

3 Bundesministerium fiir Familie, Senioren, Frauen und Jugend, Sprache ist ein Schatz 2021, S. 7ff
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3.1 Die zusatzliche Fachberatung

Die zusatzliche Fachberatung ist mit einer 0,5 Vollzeitstelle flr einen Verbund (10
bis 15 Sprach-Kitas) zustandig. Sie arbeitet im Schwerpunkt mit der zusatzlichen
Sprach-Fachkraft, die ebenfalls eine 0,5 Vollzeitstelle inne hat, und mit der
Einrichtungsleitung zusammen, weniger intensiv auch mit den Verbund-Tragern,
den angegliederten Kooperationen der jeweiligen Sprach-Kita und mit den Sprach-
Kita Teams. Die zusatzliche Fachberatung qualifiziert und berat die Tandems
(Einrichtungsleitung und zusatzliche Fachkraft) im Rahmen von Ubergreifenden
Verbund-Fortbildungsangeboten. Hinzu kommt eine intensive Koordinierungs-,
Vernetzungs- und Offentlichkeitsarbeit. Auch rekrutiert sie externe
Fachreferent:innen, die das Fortbildungsangebot erweitern. Neben diesen
Ubergreifenden MaBnahmen besucht die Fachberatung jede Sprach-Kita individuell
fir den Qualitatsentwicklungsprozess Inhouse. Neben der Ist-Standerhebung
werden passgenau Bedarfe abgefragt, Bewahrungs- und Veranderungsziele
formuliert und Zwischenbilanzen gezogen. Prozesse der Teamentwicklung und des
Leadership-Coachings finden ebenfalls Berlcksichtigung genauso wie die
Konzeptionsweiterentwicklung.

Sowohl die Inhouse-Besuche als auch die QualifizierungsmaBnahmen werden
regelmaBig dokumentiert. Auch werden den Tandems Materialien zu den
unterschiedlichen Themenfeldern zur Verfligung gestellt.

Dartber hinaus transportieren die Fachberatungen aktuelle Daten und
wissenschaftliche Erkenntnisse in die Verblinde der Sprach-Kitas und fungieren als
Bindeglied zwischen Politik, Wissenschaft, Praxis und Gesellschaft. Dabei werden
derzeitig starke gesellschaftliche Veranderungsprozesse in den Bereichen
Demografie, Familie, Digitalisierung, Migration, Klimawandel, Armut und Krieg in
die qualifizierende und konzeptionelle Arbeit mit einbezogen.

Die Fachberatung erhalt selbst Qualifizierungen, um auf den aktuellen Stand der
wissenschaftlichen Erkenntnisse zu bleiben und ihr Methodenrepertoire zu
aktualisieren. Hinzu kommt die organisierte Vernetzung der Fachberatungen
untereinander zur fachlichen Weiterentwicklung und kollegialen Beratung.

3.2 Die zusatzliche Sprach-Fachkraft

Die zusatzliche Sprach-Fachkraft bringt eine individuelle Expertise mit und férdert
damit ein interdisziplinar aufgestelltes Team. Ihr Arbeitsauftrag liegt in der
Umsetzung der Inhalte des Landesprogramms Sprach-Kitas in enger Zusammen-
arbeit mit der zusatzlichen Fachberatung, der Einrichtungsleitung und dem Team.
Ihren Arbeitsauftrag erflllt sie auf der Stelle mit 19,5 Wochenstunden bei
gleichzeitig 100%iger Freistellung. Sie unterstitzt, berat und begleitet sowohl die
Familien als auch die Teams. In der Alltagspraxis steht sie als Sprach-Modell zur
Verfligung und unterstutzt die Aufgabenfelder von Bildungsdokumentation und
Beobachtung und insbesondere die Aufgabe der alltagsintegrierten, inklusiven
Sprachbildung. Wie diese Unterstitzung methodisch konzeptionell und inhaltlich
aussehen kann, wird in den Abschnitten , Alltagsintegrierte sprachliche Bildung®,

5



~Zusammenarbeit mit den Familien“, ,Inklusive Padagogik™ und , Querschnitts-
thema Digitalisierung" in den nachfolgenden Kapiteln 4.1 bis 4.4 naher erldutert.

Dokument Il

3.3 Der Verbund Sprach-Kitas

Jede Sprach-Kita ist Teil eines Ubergeordneten, vernetzten Verbundes. Dieser zahlt
jeweils 10 bis 15 Sprach-Kitas. FlUr die Tandems dieser Verbund-Sprach-Kitas
werden regelmaBig Ubergreifend qualifizierende MaBnahmen durch die zustandige
Fachberatung angeboten. Neben Workshops und Fortbildungen stehen offene
Raume zum kollegialen Austausch, zur Selbstreflexion, zum Feedback und zur
Fallbesprechung bereit. Mit Hilfe einer solchen Ubergreifenden Vernetzung weitet
sich der Blick einer jeden Sprach-Kita Uber den eigenen Tellerrand hinaus. So
kdnnen die Tandems voneinander lernen, ihren Horizont und die kreative Arbeit
erweitern und von Vielfalt profitieren.

3.4 Die Servicestelle und Qualifizierungsstelle Sprach-Kitas

Im Bundesprogramm Sprach-Kitas koordinierte in der Vergangenheit eine
Ubergeordnete Servicestelle die Verbinde mit ihren unterschiedlichen
Akteur:innen. Deutschlandweit wurden alle zusatzlichen Fachberatungen,
Tandems, Trager und Kooperationspartner:innen fachlich und organisatorisch
beraten, die Qualifizierungen der zusatzlichen Fachberatungen wurden zentral
gesteuert und die Finanzierungsverwaltung wurde ebenfalls mit Hilfe der
Servicestelle koordiniert. Ebenso arbeitete die Servicestelle zur Evaluierung mit
den Universitaten Bamberg und Berlin zusammen. In Kooperation mit der
Servicestelle und dem internationalen Weiterbildungsinstitut PEP # wurden
Qualifizierungsmaterialien Gber die ,Plattform Sprach-Kitas" °> angeboten: ein
reichhaltiger Fundus an aktueller wissenschaftlich fundierter Literatur, Methoden-
und Arbeitsmaterialien. Die Plattform organisiert noch bis Ende des Jahres 2023
im internen Bereich Best Practice Beispiele, virtuelle Meeting-Rdume und
Gruppenraume fur den Austausch.

Bedauerlicher Weise ist festzustellen, dass das Land Nordrhein-Westfalen bis heute
weder eine Service- noch eine Qualifizierungsstelle hat einrichten kdénnen,
gleichwohl solche Qualitat sichernden Steuerungsglieder weiterhin dringend
notwendig waren.

4PEP Internationales Zentrum fiir Professionalisierung der Elementarpadagogik
5> Sozialpiadagogisches Institut "Walter May", 2023
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NRW
Landesprogramm
Sprach-Kitas

Servicestelle Land NRW

Finanzielle, organisatorische Begleitung,
Qualifizierungen, Evaluation

Zusatzliche Fachberatungen

Qualifizierungen, fachliche Beratung,
Koordination, Vernetzung

Zusatzliche Sprach-Fachkrafte

Enge Zusammenarbeit mit der Einrichtungsleitung, mit dem Team,
mit den Eltern, Modell in der Praxis mit den Kindern, Beratung

Abbildung 2: Organigramm Sprach-Kitas

4. Qualitative Inhalte Sprach-Kitas

Die zusatzlichen Herausforderungen, die insbesondere Kindertageseinrichtungen
in SozialrAumen bzw. in Quartieren mit zusatzlichem Erneuerungsbedarf
mitbringen, verankern sich in den drei sogenannten ,Bildungssaulen™ einschlieBlich
des Querschnittthemas Digitalisierung. Diese drei zentralen Saulen a)
Alltagsintegrierte sprachliche Bildung, b) Zusammenarbeit mit den Familien und c)
Inklusive Padagogik werden durch die zusatzliche Sprach-Fachkraft gemeinsam
mit der Leitung im Tandem verantwortlich gesteuert, durch die zusatzliche
Fachberatung qualifizierend begleitet und in enger Zusammenarbeit mit dem Team
im Gruppenalltag zur Umsetzung geflhrt:
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Abbildung 3: Drei Saulen Sprach-Kitas & Querschnittsthema Digitalisierung ©

4.1 Alltagsintegrierte sprachliche Bildung

Mit Eintritt eines Kindes in die Kindertageinrichtung beginnt die Verantwortung des
Bildungssystems flr die sprachliche Bildung. Ab diesem Zeitpunkt sind die
padagogischen Fachkrafte gefordert, die Kinder in ihrer sprachlichen Entwicklung
bestmdglich zu unterstitzen. Dabei hat sich die alltagsintegrierte sprachliche
Bildung als fester Bestandteil des Alltags und der gesamten padagogischen Arbeit
in der Einrichtung als hervorragende Unterstitzung erwiesen. Es gibt zahlreiche
Aspekte, auf die die padagogischen Fachkrafte achten miissen. Sprachliche Bildung
ist kein Selbstlaufer, sie ,passiert" nicht von allein. Padagogische Fachkrafte
brauchen neben Engagement auch spezielle Fachkenntnisse. Exemplarisch kénnen
die Grundlagen und Meilensteine der Sprachentwicklung, das Wissen Uuber
Auffalligkeiten in der Sprachentwicklung, Grundlagen der Mehrsprachigkeit,
differenziertes Wissen zur Unterscheidung von Sprachbildung, Sprachférderung
und Sprachtherapie genannt werden. Weiter bringen die zusatzlichen Sprach-
Fachkrafte Grundlagen zur Férderung der Sprache (,,Sprachbaum®, kindgerichtete
Sprache), Sprachlehrstrategien (offene Fragen stellen, korrektives Feedback,
Erweiterung, usf.), Sprachstandeinschatzung (Beobachtung und Dokumentation),
der Literacy-Forderung (Textverstandnis, Sinnverstehen, sprachliche
Abstraktionsfahigkeit, Lesefreude, Vertrautheit mit Blichern, Schriftsprache oder
Medienkompetenz), zur Dialogische Bilderbuchbetrachtung und zur Peer-
Interaktionen (Kontakte mit Gleichaltrigen Kindern nutzen und férdern) mit.
Alltagsintegrierte sprachliche Bildung lebt von Interaktionsqualitaten wie sensitive

6 Bayer, Johanna 2021



Responsivitat (die Kompetenz, unmittelbar und angemessen auf die kindlichen
Kommunikationssignale einzugehen und feinfuhlig darauf zu reagieren) und der
Bereitstellung von partizipativen R&umen (Méglichkeiten zur AuBerung
individueller Interessen schaffen und gemeinsam Ldsungen suchen).

Dokument Il

Neben fachlicher Kompetenz braucht die alltagsintegrierte Sprachbildung eine
vorurteilsbewusste Haltung der Fachkrafte, die durch Offenheit und Wertschatzung
fir die Begegnung mit anderen Sprachen, durch Anerkennung der
Herkunftssprachen der Familien und durch Kenntnisse hinsichtlich
unterschiedlicher Sprachlerngeschwindigkeiten und Sprachlernwege der Kinder
gekennzeichnet ist.

Die alltagsintegrierte sprachliche Bildung findet flankierende Unterstitzung durch
gezielte sprachférderliche MaBnahmen wie der Gebadrden Unterstltzten
Kommunikation (GUK), dem Einsatz von Piktogramm wie Metacom (Bild
unterstitzte Kommunikation) und das Organisieren von mehrsprachigen Lesungen
mit mehrsprachigen Lesepat:innen. Sprachbarrieren erhalten durch die hier
genannten MaBnahmen Briicken und werden Schritt fir Schritt abgebaut, so dass
mehr Teilhabe der betroffenen Familien mdglich ist.

Timm Albers, Professor flr inklusive Padagogik in Paderborn, zeigt in seinem
inklusiven Modell der alltagsintegrierten sprachlichen Bildung auf, dass
insbesondere die Peer-Interaktion einen positiven Einfluss auf die
Sprachbildungsprozesse nimmt 7. Kinder lernen voneinander und miteinander.
Allerdings kann ein solcher idealer Lernraum oft nicht optimal ausgeschopft
werden, da zahlreiche Sprach-Kitas mit einem UbermaBig hohen Anteil an Familien
ohne Deutsch als Erstsprache besucht werden. Aufgrund der geringen Anzahl an
Deutsch sprechenden Kindern fehlt es entsprechend an Sprachvorbildern in der
Peer-Kommunikation.

4.1.1 Mehrsprachigkeit: ein Mehrwert

Sprachliche Vielfalt gilt inzwischen als gesellschaftliche Normalitdt und muss als
solche auch verstanden werden. Agyro Panagiotopoulou, Professorin an der
Universitat KoIn fur den Fachbereich Bildung und Entwicklung in Friher Kindheit,
betont in ihrer Veréffentlichung ,Mehrsprachigkeit in der frihen Kindheit"® den
normativen Charakter von Mehrsprachigkeit als Selbstverstandlichkeit:

~Wenn junge Kinder in ihrem mehrsprachigen familidren Kontext mehr- und quersprachig
mit ihren Bezugspersonen handeln, gehen sie beim Ubergang in die Kindertageseinrichtung
offensichtlich davon aus, dass auch dort mit (einigen) Kindern und / oder pddagogischen
Fachkréften translingual kommuniziert werden kann." 8

Mehr- bzw. Quersprachigkeit im Sinne von ,Translanguaging" denkt nicht in
Sprachenhierarchien, sondern heiBt alle Sprachen willkommen und versteht
Sprachenvielfalt als Mehrwert. Aufgrund des monolinguistisch ausgerichteten
schulischen Bildungsplans geraten die Familien und die padagogischen Fachkrafte

! Albers, Timm 2018
8 Argyro Panagiotopoulou: Mehrsprachigkeit in der Kindheit, 2016, S. 18
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in der Frihpadagogik oftmals unter Druck. Die mehrsprachig und zum Teil auch
quersprachig ausgerichteten Ziele des Landesprogramms Sprach-Kitas finden
keine Weiterfuhrung im Bildungssystem Schule, was systemisch gesehen eine
hemmende Auswirkung auf die erfolgreiche Durchflihrung des Programms hat. °

Monolinguistisch ausgerichteten Bildungsziele im Schulsystem beeinflussen
mafBgeblich Kooperationen mit Gesundheitsamtern, Kinderarztpraxen, Fruhférder-
stellen, Therapeutischen Praxen und Familien-Beratungsstellen.

Die hier aufgelisteten Kooperationspartner:innen, mit denen Sprach-Kitas oftmals
eng zusammenarbeiten, orientieren sich in der Regel an monolinguistischen
Leistungsstandards und kénnen die mehrsprachig, inklusiven Bildungsziele des
Sprach-Kita-Programms nicht in aller Tiefe nachvollziehen. Dies erschwert die
Zusammenarbeit in der professionellen Begleitung der Familien.

4.1.2 Empfehlung Mehrsprachigkeit

Wichtig ist es, in einem ganzheitlichen Konzept den mehr- / bzw. quersprachigen
Ansatz sowohl in den (Sprach-)Kitas als auch in den Grundschulen zu unterstitzen
und zu férdern. So kann bereits 2010 im Konzept der ,Awarenss Lagnuage und
Mehrsprachigkeit® der Stiftung Mercator und Universitat Essen/Duisburg in der
Schrift von Ercan GUrsoy nachgelesen werden:

~Der Nationale Integrationsplan 2007 fordert auf, Mehrsprachigkeit als Chance und nicht
als Defizit zu betrachten. Explizit werden geeignete MaBnahmen gefordert, Mehrsprachig-
keit und in diesem Zusammenhang auch Herkunftssprachen der Kinder und Jugendlichen
mit Migrationshintergrund im Schulalltag zu verankern." 10

4.2 Zusammenarbeit mit den Familien

Egal mit wieviel Zeit und mit welchem eigenen Bildungsstand die Eltern des Kindes
ausgestattet sind, sie nehmen den gréBten Einfluss in der Entwicklung des Kindes.
Von daher ist es umso bedeutungsvoller, die Bildungspartnerschaft mit den
Familien zu pflegen und als padagogische Aufgabe ins Zentrum zu ricken. Auch
hier geht es um eine inklusive Haltung, indem unterschiedliche Familienkulturen
und Religionszugehdérigkeiten willkommen geheiBen werden. Dabei ist es wichtig,
ein Interesse an die vielfaltigen Herklnfte zu zeigen und mit herausfordernden
Wertedifferenzen umgehen zu lernen.

Zur Vereinfachung der Elternkommunikation hilft das Einrichten einer
mehrsprachigen Kita-App. Digitale Ubersetzungshilfen férdern die Vertrauens-
bildung und bauen hilfreiche Briicken bei Sprachbarrieren. Gleichzeitig ist es nach
wie vor lohnenswert, auch die analoge Kommunikation bewusst zu gestalten. So
kédnnen mehrsprachige Informationswande oder mehrsprachige Flyer mit
bebilderten Anschauungen die Interaktion in ,leichter Sprache" unterstitzen
helfen.

% ebd.
10 Ercan Giirsoy: Language Awareness und Mehrsprachigkeit, 2010, S. 1
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Das Etablieren regelmaBiger Angebote wie Elternthemennachmittage, Elterncafés,
Ausfluge, Feste und gemeinsame kreative Arbeiten (im AuBengeldande, in der
Werkstatt usf.) intensiviert die Familienzusammenarbeit und schafft offene
vertrauensbildende Kommunikationsraume. Kooperationen zum Beispiel mit dem
Kommunalen Integrationszentren des ortlichen Jugendamtes fir Projekte wie
Rucksack KiTa und Griffbereit 1L unterstitzen die Elternzusammenarbeit zusatzlich,
genauso die Kooperation mit Dolmetscher:innen und die Vernetzung mit Familien-
und Erziehungsberatungsstellen.

Dokument Il

Ein Team, das aus mehrsprachigen padagogischen Fachkraften (Muttersprach-
ler:innen) besteht, unterstltzt die Willkommenskultur und den Mehrwert vieler
Sprachen im Haus in besonderer Weise. Genauso kann Videographie
Sprachbarrieren Uberwinden helfen und sowohl Elternabende oder auch
Entwicklungsgesprache professionell einbetten.

Ein aktiv gelebtes Beschwerdemanagement erweitert die Chance zu mehr Teilhabe
in der Einrichtung. Es ist wichtig sowohl den Kindern, aber auch den Eltern eine
Stimme zu geben. Dabei gilt es, das Beschwerdeverfahren in seinen Strukturen
gemeinsam mit den Eltern partizipativ zu erarbeiten %2 Ebenso wichtig ist auch das
offene Ohr zwischen Tir und Angel und die Wertschatzung und Akzeptanz
gegenlber dem , Anderssein®.

4.3 Inklusive Padagogik

Die Aufgabe der inklusiven Bildung nimmt im Landesprogramm Sprach-Kitas eine
zentrale Stellung ein. Sie verfolgt einen ganzheitlich-systemischen Ansatz, der
kontextbezogen die Bedingungsfaktoren von sprachlicher Entwicklung mit
einbezieht. In Sprach-Kitas werden insbesondere Familien begleitet, die vielfaltige
Anfordernisse mit sich bringen, wie Mehrsprachigkeit, Kulturpluralitat, unter-
schiedliche Religionszugehorigkeiten, Armut, Bildungsbenachteiligung oder
anderes. Es ist wichtig, Sprachbildung nicht isoliert von diesen kontextuellen
Phanomenen zu praktizieren sondern intersektional zu verkntpfen.

Mit dem Begriff Bildungsbenachteiligung soll eine Facette aus dem
Inklusionsbereich herausgegriffen werden, mit der sich der Europaische Rat
eingehendend beschaftigt hat. Dieser postuliert die unbedingte Teilnahme an
frihkindlicher Bildung flur alle, insbesondere fir Kinder aus benachteiligten
Verhaltnissen. Er betont weiter, dass Uber adaquate Bildungsangebote in der
frihen Kindheit, Qualifikationsdefizite vermieden werden kénnen ,und ein
wesentliches Instrument zur Bekdmpfung von Ungleichheit und Bildungsarmut"
geschaffen wird. Weiter argumentiert der Europdische Rat: ,Das Angebot an
frihkindlicher Betreuung, Bildung und Erziehung muss Teil eines integrierten
kinderrechtsbasierten MaBnahmenpakets mit dem Ziel sein, bessere Ergebnisse fiir die
Kinder zu erreichen und den generationenibergreifenden Kreislauf der Benachteiligung zu
durchbrechen" Dabei werden die Bereiche ,Sprache™ und ,sozial-emotionale
Kompetenz" als wesentliche Bildungsziele hervorgehoben: ,Betreuung, Bildung und

1 Kommunales Integrationszentrum https://www.griffbereit-rucksack.de/ueber-uns/lako/
12 Regner, Michael u.a.: 2021
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Erziehung von friihester Kindheit an spielen eine wesentliche Rolle beim Erlernen des
Zusammenlebens in heterogenen Gesellschaften. [..] Sie kénnen zur Entwicklung der
Sprachkompetenz der Kinder beitragen, sowohl in der Sprache der jeweiligen Einrichtung
als auch in der Erstsprache [...] Erfahrungen in der friihkindlichen Betreuung, Bildung und
Erziehung kénnen es Kindern durch sozial-emotionales Lernen erméglichen, Empathie zu
erlernen, mit ihren Rechten vertraut zu werden und Gleichberechtigung, Toleranz und
Vielfalt zu erleben." 13.
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Es wird deutlich, in welchen engen Zusammenhangen Bildungsbenachteiligung und
der erfolgreiche Spracherwerb stehen. In den Alltag der Sprach-Kitas flieBt aus
diesen Grinden der sensible inklusive Blick auf Diskriminierungsphdanomene wie
selbstverstandlich ein.

In der inklusiven professionellen Arbeit setzen sich Fachkrafte bewusst mit festen
Bildern, Konventionen, Normen und den Vorurteilen gegentiber dem , Anderen®
oder auch dem ,Fremden" auseinander und schaffen professionelle Raume fur
Selbstreflexion und Feedback. Im Mittelpunkt dieser Auseinandersetzung stehen
die Haltung fir eine Willkommens- und Anerkennungskultur und das Entwickeln
von Wertekompetenz im Sinne des konstruktiven Umgangs mit Kultur- und
Wertedifferenz. Das Praktizieren von Kompromissbereitschaft und Toleranz
unterstitzt die geforderte kultursensitiven Haltung. Dabei ist es wichtig,
Kenntnisse zu unbekannten Lebensweisen und Ritualen zu erwerben (z.B. zum
Einschlafen oder zur Sauberkeitserziehung). Heidi Keller, Entwicklungspsychologin
und Mitglied des Institutes flir Migrationsforschung und Interkulturelle Studien an
der Universitat Osnabrlick, betont in diesem Zusammenhang die Notwendigkeit,
Verstandnis und Wertschatzung flr andere kulturell bedingte Formen des
Bindungsaufbaus und damit zusammenhangend auch der Eingewb6hnung zu
entwickeln 4. In Anknipfung an den Erkenntnissen von Heidi Keller entwickelte
Marjan Alemzadeh, Professorin fur frihkindliche Bildung an der Hochschule Rhein-
Waal, ein partizipatorisches, kultursensitives Eingewéhnungsmodell als Nachfolge
des Miinchener Modells >, das fiur den Start der Familie in die Institution
Kindertageseinrichtung eine Eingewdhnung ermdéglicht, die durch eine inklusive
Haltung gepragt ist.

Der Respekt vor Vielfalt und die Anerkennung unterschiedlicher Sprachen kann
sich konkret im padagogischen Alltag Uber verschiedene MaBnahmen wie zum
Beispiel das Einrichten einer mehrsprachigen Blcherei und das Gestalten einer
vorurteilsbewussten Umgebung bzw. die Auswahl von vorurteilsbewussten
kultursensitiven, genderseniblen, rassismuskritischen und den interreligiésen
Dialog fordernden Materialien ausdrlcken.

Daruber hinaus stellen sich die padagogischen Fachkrafte immer mehr den stetig
wachsenden herausfordernden Aufgaben, Kinder mit zusatzlichem Férderbedarfen
professionell zu begleiten und in den Alltag zu inkludieren.

13 Matei, C.B.: 2019, S. 2-3
14 Keller, Heidi 2014
15 Alemzadeh, Marjan 2018
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Eine besondere Herausforderung inklusiver Padagogik stellen die Auswirkungen
von Flucht und Trauma im pdadagogischen Alltag dar. So dokumentiert Helga
Reekers 2016, dass ,[sich pddagogische Fachkréfte] im Verlauf der letzten Jahre
vermehrt mit den Folgen von psychischen Traumatisierungen konfrontiert
[sehen]- nicht nur, weil Kinder mit Fluchterfahrungen die Einrichtungen
zunehmend erreichen, sondern weil grundséatzlich die Anzahl verhaltensauffélliger
Kinder gestiegen ist. All diese Kinder zeigen oftmals Wahrnehmungsstérungen,
Konzentrationsschwédchen, und zuweilen extreme Unruhe. Sie reagieren aggressiv,
wirken blockiert oder unerreichbar, treiben in Fantasiewelten ab.“ 1® Diese
Symptome kdénnen Ausdruck eines Traumas sein, das durch die Flucht und die
erlebten Gewalterfahrungen verursacht wurde.
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4.3.1 Flucht und Trauma

Um Kindern mit Fluchterfahrungen eine gute Fdérderung zu bieten, bendétigen
padagogische Fachkrafte, nicht nur allein in Sprach-Kitas, zusatzliche
Kompetenzen, um die Kinder zu unterstlitzen. So ist es wichtig, den Kindern einen
sicheren und geschitzten Raum anzubieten, der sowohl durch die &uBeren
Strukturen der Einrichtung, wie z. B. schéne und einladende Raume, als auch durch
die eigene Haltung der Fachkrafte geschaffen wird. Die Fachkrafte sollen den
Kindern ein Geflihl von Geborgenheit sowie Zuversicht und Freude vermitteln. Dies
gelingt mit Hilfe von einfihlendem und wertschatzendem Verhalten. Damit Kinder
sich in ihrer neuen Umgebung zurechtfinden, bendtigen sie klare Orientierung und
transparente Regeln. Dies bedeutet in der paddagogischen Praxis eine
Uberarbeitung der bisher angewandten Regelungen und Sichtweisen auf die
Ablaufe.

Ubertragungs- und Gegenilibertragungssituationen stellen eine besondere
Herausforderung dar. Die Fachkrafte missen sich bewusstmachen, dass sie bei
Kindern mit Fluchterfahrungen auch mit eigenen Gefiihlen und Ubertragungen
konfrontiert sind. Hinzu kommt, dass Kinder mit Fluchterfahrungen vielféltige
Herkunftssprachen mitbringen. Daflir ist fundiertes Wissen zum Erwerb von
Deutsch als Zweitsprache notwendig.

Zum Erhalt oder Aufbau der eigenen Resilienz benétigen die Fachkrafte Formate
zur Selbstreflexion, wie ressourcenorientierte Videoarbeit, kollegiale Beratung,
Supervision und Fortbildungen. Dies muss organisatorisch in die vorhandenen
Zeitkontingente eingearbeitet werden, oder es missen zusatzliche Zeitkontingente
geschaffen werden. Darlber hinaus ist es wichtig, mit anderen Fachstellen
zusammenarbeiten und den Aufbau eines interdisziplinaren Netzwerkes zu
betreiben, um die Kinder und ihre Familien umfassend zu unterstutzen.

Diese Unterstlitzungsmadglichkeiten sind wichtig, um Kindern mit Fluchter-
fahrungen einen guten Start in ein neues Leben zu ermdglichen. Daher ist es
notwendig, dass auch die Fachkrafte in ihrer Arbeit unterstitzt werden. Diese
Unterstlitzung kann sowohl struktureller, fachlicher als auch finanzieller Art sein.

16 Reekers, Helga, 2016
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Hier sind einige konkrete Beispiele fir Unterstitzungsmdglichkeiten fur
padagogische Fachkrafte, die mit Kindern mit Fluchterfahrungen arbeiten:
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Die Fachkrafte sollten die Mdglichkeit haben, sich mit den Belastungen ihrer Arbeit
auseinanderzusetzen und Strategien zur Stressbewaltigung zu erlernen.

Die Fachkrafte sollten Uber die Besonderheiten traumapadagogischer Arbeit
informiert werden.

Die Fachkrafte sollten mit Materialien und Methoden flir traumapadagogische
Arbeit ausgestattet werden.

Die Fachkrafte sollten Zugang zu therapeutischen Angeboten flr Kinder und
Familien haben.

Durch die Bereitstellung dieser Unterstitzungsmadglichkeiten kann es gelingen, die
Herausforderungen von Flucht und Trauma flr padagogische Fachkrafte zu
verringern und Kindern mit Fluchterfahrungen eine gute Férderung zu bieten.

4.3.2 Empfehlungen inklusive Padagogik

An dieser Stelle lohnt es ich, auf die Empfehlungen zur inklusiven Padagogik vom
europaischen Rates hinzuweisen. Dieser legt den Mitgliedstaaten eine
Ubergreifende Bildungsarbeit zwischen den Institutionen Kindertagesstatte und
Grundschule nahe und weist darauf hin, wie notwendig die ,Férderung der weiteren
Integration der frihkindlichen Betreuung, Bildung und Erziehung in das Bildungskontinuum
und Unterstitzung der Zusammenarbeit zwischen dem Personal von frihkindlichen
Bildungs- und Betreuungseinrichtungen und dem Grundschulpersonal, Eltern und
Beratungsdiensten mit Blick auf den reibungslosen Ubergang der Kinder in die Grundschule
[b]" ist. Auch wird auf die ,Férderung von Empathie, Mitgefiihl, gegenseitigem Respekt
und des Bewusstseins fiir Gleichberechtigung und Vielfalt [e]" hingewiesen. Der
Europdische Rat betont den intersektionalen Zusammenhang zwischen
Bildungsbenachteiligung und Spracherwerb und fordert in Konsequenz die
~Erméglichung eines frithen Kontakts mit Fremdsprachen und des friihen Fremdsprach-
enerwerbs durch spielerische Aktivitdten [d]" und empfiehlt ,maBgeschneiderte[]
mehrsprachige[] Friiherziehungsprogramme[], die auch den besonderen Bediirfnissen
zwei- bzw. mehrsprachiger Kinder Rechnung tragen [e]". um somit ,alle Kinder unter
Bertlcksichtigung und Wahrung ihrer Erstsprache beim Erlernen der Unterrichtssprache zu
unterstiitzen [g]." 17"

4.4 Querschnittsthema Digitalisierung

Sobald viele unterschiedliche Herkunftssprachen den Alltag erschweren, kann
Digitalisierung die notwendige Unterstlitzung anbieten, Sprachbarrieren in der
Elternzusammenarbeit mit Hilfe von Ubersetzungsprogrammen mindern zu helfen.
Weiter ist es wichtig, dass sowohl Kinder als auch Eltern einen regelhaften,

17 Matei, C.B.: Europdischer Rat, S. 9-12, 2019
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sinnstiftenden und altersgerechten Umgang mit digitalen Medien erlernen. Im
padagogischen Alltag kdnnen erganzend zur analogen Padagogik gezielt auch auf
digitalem Wege unterschiedlichste Sprachanlasse zum Beispiel durch das Gestalten
eines kleinen digitalen Fotobuches oder einer Videogeschichte geschaffen werden.
Das Instrument der Videographie professionalisiert zusatzlich Beobachtungs-
verfahren und derer Dokumentation. Eine solche Form der Bildungsdokumentation
unterstltzt sowohl die gemeinsame Teamreflexion als auch die Vorbereitung und
Durchfuhrung von Entwicklungsgesprachen mit Eltern. Als Letztes ist die
Teamzusammenarbeit zu nennen, die ebenfalls Uber unterschiedliche digitale
Wege Erleichterung in der Kommunikation und Organisation erfahren kann. So
werden Teamsitzungen zum Teil virtuell organisiert, mehrsprachige Kita-Apps als
Kommunikationsmedien genutzt oder auch beispielsweise Portfolio Arbeiten
digital-kreativ gestaltet.

5. Kritischer Blick auf Rahmenbedingungen

Die in diesem Grundlagenpapier dargestellten inklusiven, sprachunterstitzenden
Anfordernisse gliedern sich jedoch - schauen wir auf die real gegebenen
Rahmenbedingungen - nicht ,einfach von allein™ in den padagogischen Alltag einer
Kindertageseinrichtung ein. Der bildungspolitisch diskutierte Fachkraft-Kind-
Schlussel flammt an dieser Stelle in seiner Brisanz besonders auf. Méchten wir den
Bedarf an Sprachbildung und die Vielfalt an Lebenswelten in der
Kindertageseinrichtung konstruktiv beantworten, braucht es neben Qualifizierung
und Fachlichkeit insbesondere die folgenden zwei alternativlosen Ressourcen:
ausreichend Zeit und ausreichend Personal.

Im Index fir Inklusion in Kindertageseinrichtungen ® kann nachgelesen werden,
dass ,kein Bundesland die von den wissenschaftlichen Untersuchungen empfohlene
Fachkraft-Kind-Relation [erfillt]." Notwendig sei ,eine Fachkraft-Kind-Relation fir Kinder
von 0 bis 1 Jahr 1:2, 1 bis 3 Jahre 1:3, 3 bis 5 Jahre 1:8 und ab 6 Jahre 1:10."

Nur unter angemessenen Rahmenbedingungen kdénnen Leitung und padagogische
Fachkrafte den hohen Ansprichen einer inklusiven, den Spracherwerb
unterstlitzenden Padagogik gerecht werden.

So formuliert das Institut fir den Situationsansatz / Fachstelle fur Kinderwelten
2018 geférdert durch das Bundesministerium flr Familie, Senioren, Frauen und
Jugend in Anlehnung an die Ausfiihrung des Index flr Inklusion die Notwendigkeit,
~dass Inklusion auf mehreren Ebenen gleichzeitig ansetzen misse [...]. An rechtlichen
Vorgaben und Willenserkldrungen mangelt es [...] nicht. Dennoch alarmieren Ausschliisse,
Stigmatisierungen und Benachteiligungen auf Grund von Herkunft, Geschlecht, Hautfarbe,
Alter, sozio-6konomischen Status, Familienkonstellation, Behinderung, Aufenthaltsstatus,
Fluchtgeschichte, Sprache oder Religion, die bereits junge Kinder erleben und sich auch in
Bildungsbenachteiligung zeigen." °

Die Studie ,Schliussel zu guter Bildung, Erziehung und Betreuung -
Bildungsaufgaben, Zeitkontingente und strukturelle Rahmenbedingungen in
Kindertageseinrichtungen®(2018) liefert in Hinblick auf Inklusion wichtige
Einsichten:

18 Index fiir Inklusion in Kindertageseinrichtungen, 2018, S. 10
19 |nstitut fiir den Situationsansatz, 2018, S. 13
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,Die von allen Fachkrdften erlebte Diskrepanz zwischen normativem Anspruch
beziehungsweise einem den aktuellen Anforderungen entsprechenden Idealbild
professionellen, pddagogischen Handelns einerseits und den Arbeitsbedingungen und der
durch diese bestimmten Praxis im Alltag andererseits wird (mehr oder weniger stark) als
Zumutung wahrgenommen, deren Tragweite den Verantwortlichen aus der Sicht der
Fachkréfte nicht klar zu sein scheint." 29
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5.1. Das Umsetzungsdilemma in Sprach-Kitas

So stehen die padagogischen (Sprach-Kita-)Fachkrafte und Leitungen in einem
~Umsetzungsdilemma" - im stetigen Pendeln zwischen fachlichen Anforderungen
und unzureichenden Rahmenbedingungen 2!

Die mit hoher Professionalitat ausgestattete Sprach-Kitas Tandem - Leitung und
Fachkraft — kdnnen ihre Fachlichkeit, ihre Kompetenz und ihren eigenen Anspruch
nicht ausagieren und mit den realen Bedingungen vereinbaren. Das
Umsetzungsdilemma fuhrt zur permanenten Kkognitiven und emotionalen
Dissonanz:

20 Index fiir Inklusion in Kindertageseinrichtungen , S.20
21 ebd. S. 20 ff
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Umsetzungsdilemma Institution friihe Kindheit
identifiziert
qualifiziert
erfahren
lernbegeistert
engagierte Fachkrafte motiviert
Potenzial
Diskrepanz
Konflikt
Zerrissenheit
Erschopfung
Sprach-Kita
KiBiz Anspruch S R = Alltagsrealitat Not
Bezugswissenschaften anspruchsvolle Klientel
Bildungsgrundsatze NRW erschwerte
Landesprogramm Sprach-Kitas Rahmenbedingungen

Juliane Hitzenberger, Autorin und Leiterin einer groBen Mdulnchener
Kindertagesstatte, bezeichnet die fruhkindliche Bildungskrise als Wertschatzungs-
krise. Sie betont das Ungleichgewischt zwischen dem, ,was Kita-Leitungen und
ihre Mitarbeiter/-innen durch ihre frihpddagogische Bildungsarbeit tagtéglich
geben (und das inzwischen an der Belastungsgrenze)" und dem, was sie
tatsachlich zuriickbekommen ,weder in Form von Anerkennung noch in Form von
finanzieller Entlohnung. Weiter fuhrt sie fort: ,Darunter leiden nicht nur die
Qualitét in frihpddagogischen Bildungseinrichtungen, sondern auch die Kita-
Leitungen und ihre Mitarbeiter/-innen — und zwar im Sinne ihrer Bindung an die
Einrichtung [...], ihrer Gesundheit [...], ihrer Motivation und Zufriedenheit [...]." %°.

22 Hitzenberger, Julia, 2016, S. 7
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6. Sprach-Kitas fiir ein ganzheitliches Konzept NRW

Wie in der vorangegangenen Auseinandersetzung aufgefihrt fungieren Sprach-
Kitas als Leuchttliirme. Sie beleuchten den Weg auf der Suche nach einem
ganzheitlich-inklusiven Konzept, das die alltagsintegrierte sprachliche Bildung
innerhalb  Ubergreifender Transitionsprozesse zwischen Kindertagespflege,
Kindertageseinrichtung und Grundschule professionalisiert, strukturell koharent
einbettet und mit ausreichend Ressourcen ausstattet. Folgende Qualitatsmerkmale
des Modells Sprach-Kitas sollen an dieser Stelle abschlieBend zusammengefasst
und herausgestellt werden:

Sprach-Kitas
ermdglichen und verantworten Steuerung und Strukturierung von alltags-
integrierten, inklusiven Bildungsprozessen.

Sprach-Kitas
arbeiten eng mit den Familien zusammen.

Sprach-Kitas
fungieren als inklusives Modell, als Modell der Vielfalt und Mehrsprachigkeit. Sie
bilden damit gesellschaftliche Realitat ab.

Sprach-Kitas
leben professionelle Verbindlichkeit in Qualifizierung, Planung, Durchfihrung und
Ergebnissicherung.

Sprach-Kitas
stellen ein Bindeglied zwischen Wissenschaft, Praxis, Politik und Gesellschaft dar.

Sprach-Kitas
greifen aktuelle Themen auf und erneuern frihe Kindheitspadagogik, zum Beispiel
in den Themenfeldern Kindesschutz, Demokratiebildung und Friedenspadagogik.

Sprach-Kitas
sichern Verstetigung und Nachhaltigkeit.

Sprach-Kitas
fordern Kooperationen und Netzwerke.

Sprach-Kitas
begleiten Transitionsprozesse und schaffen Bricken zu den entsprechenden
Stellen.

Sprach-Kitas
dienen im Sinne der plurilingualen Ausrichtung als Vorbild flr einen
mehrsprachigen Bildungsansatz.

Sprach-Kitas fungieren somit als Leuchttiirme

flr eine gelungene, inklusive, den Spracherwerb unterstlitzende Alltags-Praxis,
fur lernende Organisationen zur Weiterentwicklung qualitatssichernder Konzepte,
fir ganzheitlich ausgerichtete Qualifizierungsprogramme,

fur eine kindgerichtete, partizipative Padagogik, die Vielfalt und Mehrsprachigkeit
anerkennt und alle mitnimmt.
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Anlage

8.Drei exemplarische Stimmen Sprach-Kitas NRW

8.1 Stellungnahme Zusatzliche Fachberatung Verbund Ahaus

Rita Teldken

Berufsbildungsstatte Westmunsterland GmbH
fiur Handwerk und Industrie

WeidenstraBBe 2, 48683 Ahaus

Mit Eintritt eines Kindes in die KiTa beginnt die Verantwortung des
Bildungssystems flr die sprachliche Bildung. Ab diesem Zeitpunkt sind die
padagogischen Fachkrafte gefordert, die Kinder in ihrer sprachlichen Entwicklung
bestmdglich zu unterstitzen.

Dabei hat sich die alltagsintegrierte sprachliche Bildung als fester
Bestandteil des Alltags und der gesamten padagogischen Arbeit in der
Einrichtung als hervorragende Unterstlitzung erwiesen. Es gibt sehr viele
Aspekte, auf die die padagogischen Fachkrafte achten missen. Sprachliche
Bildung ist kein Selbstlaufer, , passiert™ nicht von selbst. Padagogische
Fachkrafte brauchen, neben Engagement, auch spezielle Fachkenntnisse, von
denen hier einige exemplarisch genannt werden:

¢ Grundlagen und Meilensteine der Sprachentwicklung

o Auffalligkeiten in der Sprachentwicklung (Late Talker, sensorische
Beeintrachtigungen, neurologische Schadigungen, tiefgreifende
Entwicklungsstérungen, genetische Stérungen, allgemeine
Entwicklungsstdérungen...)

e Grundlagen der Mehrsprachigkeit

e Unterscheiden von: Sprachbildung - Sprachférderung - Sprachtherapie

e Grundlagen zur Férderung der Sprache (,Sprachbaum®, kindgerichtete
Sprache ...)

e Sprachlehrstrategien (offene Fragen stellen, korrektives Feedback,
Erweiterung...)

e Sprachstandeinschatzung (Beobachtung und Dokumentation)

e Literacy-Forderung (Textverstandnis, Sinnverstehen, sprachliche
Abstraktionsfahigkeit, Lesefreude, Vertrautheit mit Blchern, Schriftsprache
oder sogar Medienkompetenz)

e Dialogische Bilderbuchbetrachtung

e Peer-Interaktionen (Kontakte mit Gleichaltrigen Kindern nutzen und
fordern)

e Sensitive Responsivitat (Die Kompetenz, unmittelbar und angemessen auf
die kindlichen Kommunikationssignale einzugehen und feinflihlig darauf zu
reagieren.)

e Partizipation in der Kita (Mdglichkeiten zur AuBerung individueller
Interessen schaffen und gemeinsame Losungen suchen...)

e Inklusive Padagogik (Umgang mit Stereotypen und Vorurteilen, Macht +
Adultismus...)
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¢ Umgang mit Diversitat (Unterschiedliche Werte, Religionen, Vorlieben...)

e Zusammenarbeit mit Familien

o Reflexion der eigenen Tatigkeit (hinsichtlich der Qualitat der
Sprachbegleitung, des Interaktionsverhaltens...)

Dokument Il

Das Sprachumfeld von Kindern spielt eine groBe Rolle, wenn es darum geht, die
Entwicklung der Sprache zu beeinflussen. Ohne alltagsintegrierte sprachliche
Bildung besteht die Gefahr, dass vor allem Kinder, die mehr Begleitung und
Unterstlitzung bendtigen, ein weniger glinstiges Sprachangebot erhalten.

Was unterstiitzt Erzieher*innen nachhaltig, damit Kinder bestmoglich
begleitet und geférdert werden?

Um alltagsintegrierte Sprachbildung erfolgreich durchzuflihren, bedarf es einer
bewussten Auseinandersetzung mit den Themen:

» Sprache (inklusive Mehrsprachigkeit)

» Sprachentwicklung

= Sprachférderung

» Entwicklung und Verstetigung eines Konzeptes zur konkreten Umsetzung

Elementar ist, die Zusammenarbeit mit den Eltern und die Inklusive Padagogik in
den Alltag der padagogischen Fachkrafte zu etablieren. Ein hoher Elterneinbezug
und die Elternbildung sind wichtige Bausteine flr eine gelingende sprachliche
Entwicklung des Kindes.

Mindestens genauso wichtig ist die Verknlipfung von Sprache und Bewegung.
Prof. Renate Zimmer weist in vielen Berichten auf diesen Zusammenhang hin.
Sensomotorische Erfahrungen (Zusammenspiel von Wahrnehmung und
Bewegung) gehéren zur Grundvoraussetzung fur die Entwicklung der Sprache.

Fazit

Sprachliche Bildung beginnt mit der Geburt. Darum ist es besonders wichtig, auf
die Qualitat der sprachlichen Begleitung in Einrichtungen der frihkindlichen
Bildung zu schauen.

Die Starkung der Bildung im Elementarbereich kommt eine groBe Bedeutung zu,
sie ist fur die weitere Gesamtentwicklung der Kinder von enormer Wichtigkeit.
Das Konzept der Sprach-Kitas sollte zukinftig der Regelfall sein.

Dazu braucht es dringend eine kontinuierliche Schulung, Fortbildung und
Begleitung der padagogischen Fachkrafte in all diesen Bereichen! Nur so ist es
madglich, sprachliche Entwicklung ganzheitlich und kindgemaB zu unterstitzen.

Ein ganzheitliches Konzept zur Sprachbildung und Sprachférderung im
Elementarbereich bendétigt unabdingbar:

= Ausreichende personelle und finanzielle Ressourcen:
Um Fachkrafte zu binden, braucht es unbefristete berufliche Perspektiven
und die Mdglichkeit, von Gehaltsentwicklungen.
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Schaffung von verlasslichen Rahmenbedingungen:

Projekte und Programme mussen in Gesetze und Verordnungen Uberfihrt
werden.

Schulungs- und Fortbildungskonzept flir Fachkrafte und Fachberatungen:
Zur Sicherstellung eines einheitlichen Qualitatsstandards.

Fachlichen Begleitung:

Fachberatung zur Unterstitzung und Begleitung der KiTas und zusatzliche
Koordination auf Landes- oder Bundesebene.

8.2 Stellungnahme der Sprach-Kita Regenbogen Bad Berleburg

Einrichtungsleitung Stefanie Frank und das Team der
Evangelischen Kindertageseinrichtung Regenbogen Bad Berleburg

Evangelische Kitas im Kirchenkreis Siegen-Wittgenstein
BurgstraBe 21
57072 Siegen

Im Antrag wird bereits die Wichtigkeit der frihkindlichen Bildung benannt,
u.a. auch die Férderung von Kompetenzen im sprachlichen Bereich.

Hier sollte in zuklinftigen Entscheidungen sehr sensibel abgewagt werden,
in welcher Form Erfassungen der Sprachstande erhoben werden.

Ein Screening mit der Schuluntersuchung zu koppeln, erachten wir als sehr
spat!

Auch ein Pro und Contra der Alltagsintegrierten sprachlichen Bildung zu
Férderprogrammen, wie z.B. dem Delfin Programm sollten dringend
bedacht werden, zeigen doch diverse Studien, dass eine alltagsintegrierte
Sprachbildung wesentlich effektiver ist. Férderprogramme sind oft zu breit
gefachert und sprechen die Kinder nicht ihn ihren aktuellen Themen an,
was dementsprechend ein effektives Lernen verhindert.

Wir finden: Jedes Kind muss individuell in seinen Kompetenzen gestarkt
werden kénnen!

Die Sprach Kitas und deren Fachkrafte konnten durch optimale
Gegebenheiten, wie die gemeinsamen Verblinde und andere entstandene
Netzwerke, die zusatzlichen Fachberatungen, und den reichhaltigen
fachlichen Input groBe Ressourcen aufbauen.

Diese sollten sowohl weiter gestarkt, aber auch z.B. als ,Mentor Funktion®™
an andere Kitas weiter gegeben werden.

Personal und Kompetenzen sind hier ein weiteres wichtiges Stichwort:
Kitas (und nicht nur Sprach Kitas) leisten eine wichtige Basisarbeit, die
dringend unterstltzt werden muss! Eine gute finanzielle und auch
personelle Ausstattung sind daflir unabdingbar um qualitativ gute Arbeit
leisten zu kénnen und 0.g. Ressourcen zu nutzen und die der Kinder zu
erweitern.
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e Eine standige Aufschiebung und kurzzeitige Weiterfiihrung von
Programmen, wie dem der Sprach Kitas, ist eher kontraproduktiv.
Mitarbeitende bendtigen Sicherheiten!

¢ In unserem Umfeld ist der Kontakt zu den Grundschulen und die damit
einhergehende Gestaltung des Ubergangs in die Schule nur in geringem
MaBe vorhanden. Dies hat z.B. auch personelle bzw. Zeitgrinde. Wir
denken, wenn flr alle Beteiligten die nétigen Ressourcen geschaffen
werden koénnten, flr einen frihzeitigen Austausch zum Thema
Sprachbildung/Sprachstand der zukinftigen Schulkinder, kdnnte hier
bereits praventiv gearbeitet werden.

8.3 Stellungnahme AWO / OWL Bielefeld, Zusatzliche Fachberatungen

Arbeiter Wohlfahrt

Bezirksverband Ostwestfalen-Lippe e.V.
Detmolder Str. 280

33605 Bielefeld

Zusatzliche Fachberatungen
Kerstin Eisenhardt

Marina Kurzendorfer

Iris Knauf

Maike Lippelt

Am 1. August 2014 ist das KiBiz-Anderungsgesetz in Nordrhein-Westfalen in Kraft
getreten und damit eine Neuausrichtung der Sprachférderung im Elementar-
bereich.

Gemeinsam mit den  Tragern von Kindertageseinrichtungen, den
Landesjugendamtern und der Wissenschaft wurden die Grundlagen fur eine
~Alltagsintegrierte Sprachbildung und Beobachtung im Elementarbereich
- Grundlagen fiir Nordrhein-Westfalen" erarbeitet.

Hierin wurden eine an Qualitatskriterien orientierte Alltagsintegrierte Sprach-
bildung, als geeignet eingestufte Beobachtungsverfahren sowie Bausteine einer
Qualifizierung fur Fachkrafte und KiTa- Teams benannt.

Landesweit wurden 200 Multiplikator*innen in einer umfangreichen Weiterbildung
qualifiziert.

Die AWO OWL hat 4 Kolleginnen als Multiplikatorinnen ausbilden lassen. Seit 2015
qualifiziert die AWO OWL durchgangig ihre pad. Fachkrafte und Teams in der
Umsetzung des Beobachtungsverfahrens BaSiK und in der alltagsintegrierten
Sprachbildung und Sprachférderung. Aktuell gibt es noch 2 Multiplikatorinnen die
hauptamtlich tatig sind und im tragerinternen Fortbildungskonzept AKZENTE
vielfaltige Fortbildungen anbieten (BaSiK, Literacy, Phonolgische Bewusstheit,
Sprachférderliche Haltung ...)

e Von den 200 Multiplikator*innen sind viele aufgrund von Unsicherheit nicht
mehr tatig.

e Unserer Kenntnis nach, haben sich viele Kitas in NRW die
Multiplikator*innen nur einmalig ,,eingekauft™ und sich nicht weiter
begleiten lassen, dadurch fehlt die Nachhaltigkeit

e Das Abrufen der ,Zuwendungen zu Fortbildungspauschalen flir pad. Krafte
des Elementarbereichs™ Uber die Jugendamter (anfangs nur fur
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Fortbildungen im Bereich Sprache durch Multiplikator*innen) ist ein sehr
aufwendiges Verfahren und wurde von vielen Tragern nicht genutzt; eine
Vereinfachung des Verfahrens ist erforderlich

Seit dem Ausscheiden von Frau Reppenhorst beim Ministerium gibt es
keine Ansprechpartner*innen mehr bzgl. des NRW Sprachkonzeptes und
auch keine Qualifizierung der Multiplikator*innen

Es gibt unseres Wissens keine Evaluation des Konzeptes der
“Alltagsintegrierten Sprachbildung und Beobachtung im
Elementarbereich™; Wurden die gewlinschten Ergebnisse erreicht?

Die ,NRW Bildungsgrundsatze™ umfassen die Kindertagesbetreuung im
Elementarbereich und Schulen im Primarbereich flr Kinder von 0 -10
Jahren, die unseres Wissens oft in Schulen keine Beachtung finden; der
Austausch zwischen Kindertageseinrichtungen und Grundschulen ist
entwicklungsfahig

Kinder, die keine Kita besuchen, fanden in der KiBiz Anderung von
2014 anfangs keine Beachtung; es wurde nachgesteuert und die Kinder
wurden/werden Uber die Schulamter mit , Delfin 4" getestet; die evtl.
folgende Sprachférderung wurde zusatzlich an Kitas Gbergeben, die
plusKita oder SprachKita sind; fur Kinder und pad. Fachkrafte keine
gelungene padagogische Lésung

In jeder Kita ware ein/e Sprachexpert*in unbedingt
wiinschenswert, um allen Kitas (nicht nur plusKitas und
SprachKitas) zusitzliche Ressourcen fiir eine gelingende
Sprachbildung und Sprachforderung bereitzustellen; eine
kontinuierliche Begleitung und Qualifizierung sollte gewahrleistet
sein

Durch die allgemeine Beobachtung und z.B. das Sprach-
Beobachtungsverfahren BaSiK sind die pad. Fachkrafte sehr gut in der
Lage, die Sprachkompetenzen und Sprachférderbedarfe der Kinder zu
ermitteln. Um jedoch dem §19 (2) KiBiz ,Wird bei der Beobachtung und
Dokumentation eines Kindes ein spezifischer Forderbedarf festgestellt, so
ist abgeleitet aus diesen Ergebnissen eine gezielte individuelle
Forderung und Lernanregung zu gewahrleisten." gerecht zu werden,
fehlen haufig die personellen Ressourcen in den Kitas und auch die
konzeptionelle Einbindung.

Wie ist die gezielte individuelle Sprachférderung definiert?

Sprach-Kitas:
Seit 2016 gibt es das erfolgreiche Bundesprogramm ,SprachKitas", an dem sich
die AWO OWL aktuell mit 54 Sprach-Kitas und 4 Fachberater*innen beteiligt.

Durch die Ubernahme des Bundesprogramms , Sprach-Kitas" in das
Landesprogramm NRW sind viele Sprach-Kitas gerettet worden (einige
sind aber bereits ausgestiegen)

Bis dato ist nur die Finanzierung/Auszahlung der Fordermittel durch die
Jugendamter geklart und die Foérderrichtlinien NRW orientieren sich an den
Inhalten des Bundesprogramms

Flr die zusatzlichen Fachberater*innen gibt es keine
Ansprechpartner*innen im Ministerium oder beim LWL; kein Konzept;
keine Qualifizierung. Hier ware ein ,Landesinstitut fiir frithkindliche
Sprachbildung (Konzepte und Qualifizierung)" winschenswert.
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Die Finanzierung der zusitzlichen Fachkrafte und zusatzlichen
Fachberaterinnen ist seit 2016 in der Hohe unverandert und langst
nicht mehr auskommilich.

Zusatzliche Fachberater*innen SprachKitas haben sich aufgrund von
Unsicherheit umorientiert, Sprach-Kitas finden dementsprechend keine
Verbinde.

Die Voraussetzungen, um SprachKita zu werden, waren 2016, dass 40 %
der Kinder einer Einrichtung eine nichtdeutsche Herkunftssprache haben;
diese Kriterien mussten angepasst werden

Die Fortfiihrung der Sprach-Kitas wurde bis 2025 in Aussicht gestellt,
daher die Frage, ob sich 2024 wieder Kitas als Sprach-Kitas bewerben
kdnnen?

Die Ressourcen der ausgebildeten Multiplikator*innen (Land NRW-
Alltagsintegrierte Sprachbildung und Beobachtung) und der
qualifizierten zusatzlichen Fachberater*innen und zusatzlichen
Fachkraften aus dem ehemaligen Bundesprogramm Sprach-Kitas
sollten genutzt werden, um ein ganzheitliches Konzept zur
Sprachbildung, Beobachtung, Sprachférderung und
prozessbegleitender Qualifizierung aller Kitas zu etablieren, auch
im Hinblick auf den Ubergang Kita-Grundschule
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